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AVIS

COMITE ECONOMIQUE ET SOCIAL EUROPEEN

486° SESSION PLENIERE DES 16 ET 17 JANVIER 2013

Avis du Comité économique et social européen sur le théme «Libérer le potentiel des enfants et des
jeunes a hautes capacités intellectuelles au sein de I'Union européenne» (avis d’initiative)

(2013/C 76/01)

Rapporteur: M. José Isaias RODRIGUEZ GARCIA CARO

Le 19 janvier 2012, le Comité économique et social européen a décidé, conformément a larticle 29,
paragraphe 2, de son reglement intérieur, d’élaborer un avis sur le theme:

«Libérer le potentiel des enfants et des jeunes d hautes capacités intellectuelles au sein de I'Union européenne»

La section spécialisée «Emploi, affaires sociales, citoyenneté», chargée de préparer les travaux du Comité en la
matiére, a adopté son avis le 20 décembre 2012.

Lors de sa 486° session pléniere des 16 et 17 janvier 2013 (séance du 16 janvier 2013), le Comité
économique et social européen a adopté le présent avis par 131 voix pour, aucune voix contre et 13
abstentions.

1. Recommandations

1.1 Le Comité économique et social européen a conscience que la problématique des enfants et des
jeunes a hautes capacités intellectuelles se trouve relativement bien étudiée, grace aux recherches qui ont été
menées depuis plusieurs décennies et a 'existence d'une abondante littérature scientifique spécialisée (1). Eu

.

égard a I'importance de cette question, il recommande néanmoins a la Commission européenne et aux Etats
membres de soutenir la réalisation d'études et d'investigations supplémentaires et d’adopter des mesures
propres a favoriser la prise en compte de la diversité de toutes les personnes en général, dont des

(1) Les études sur les hautes capacités intellectuelles et leurs réponses pédagogiques incluent les publications suivantes:
Martinez Torres, Mercé. et Guirado, Angel (coords.) Altas capacidades intelectuales. Pautas de actuacién, orientacion,
intervencion y evaluacion en el periodo escolar (Hautes capacités intellectuelles — procédures, orientation, intervention et
évaluation durant la période scolaire), Barcelone, Editorial Grad, 2012.

Torrego, Juan Carlos. (coord.), Alumnos con altas capacidades y aprendizaje cooperativo.Un modelo de respuesta educativa
(Eleves a hautes capacités intellectuelles et apprentissage coopératif — Un modele de réponse pédagogique), Madrid,
Fondation SM, 2012.

Pfeiffer, Stephen: Current perspectives on the identification and assessment of gifted students, (Perspectives actuelles pour la
détection et I'évaluation des étudiants doués), dans le Journal of Psychoeducational assessment (Journal d’évaluation
psychopédagogique), 2011.Wallace, B. et Erikson, G.: Diversity in Gifted Education. International perspectives on global
issues (Diversité dans I'éducation des éleves doués, perspectives internationales pour les questions globales), New York,
Routledge, 2006.

Sternberg, R.J. et Davidson, J.E.: Conceptions of giftedness (Conceptions du surdouement), Cambridge University Press,
2005.

Sternberg, R . (ed.) Definitions and conceptions of giftedness (Définitions et conceptions du surdouement), Thousand
Oaks, Corwin Press, 2004.
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programmes qui soient a méme de libérer le potentiel des enfants et des jeunes a hautes capacités, de
maniére a ce qu'il puisse en étre tiré parti dans les domaines les plus divers. Cette action aurait notamment
pour objectif de conforter I'emploi et laptitude a I'emploi au sein de I'Union européenne et, dans un
contexte de crise économique, de valoriser davantage les connaissances spécialisées et d'éviter 'exode des
personnes a hautes capacités vers d’autres régions du monde.

1.2 Le Comité préconise de stimuler 'épanouissement et les
potentialités des enfants et des jeunes a hautes capacités tout au
long des différentes étapes et dans les différentes formes de leur
éducation, en évitant de les spécialiser a des stades trop
précoces, en encourageant une meilleure prise en compte de
la diversité dans les établissements scolaires et en exploitant
les possibilités ouvertes par I'apprentissage coopératif et I'éduca-
tion non formelle.

1.3 Le Comité recommande de soutenir I'éducation et l'ap-
prentissage tout au long de la vie, en tenant compte du fait que
le potentiel intellectuel d'une personne n’est pas statique et qu'il
connait des évolutions spécifiques a chaque étape de son exis-
tence.

1.4 Le Comité prone qu'une attention plus soutenue soit a
l'avenir consacrée aux modeles et expériences de travail avec des
étudiants a hautes capacités intellectuelles qui ont cours dans
chacun des FEtats membres, en particulier lorsquils savérent
bénéfiques pour l'ensemble de la société, sont propices a sa
cohésion, réduisent I'échec scolaire et se prétent a améliorer le
systéme éducatif suivant les objectifs de la stratégie Europe
2020.

1.5  Le Comité rappelle quil simpose de repérer, sur les lieux
mémes ol ils exercent leur activité, les travailleurs, en particulier
jeunes, qui possédent les capacités et le désir de développer leurs
facultés intellectuelles et de contribuer a linnovation et qu'il
convient de leur octroyer la possibilité de poursuivre leur
formation dans un environnement qui saccorde avec leurs
ambitions et leurs centres d'intérét.

1.6 Le Comité propose d’améliorer la prise en charge éduca-
tive des enfants et des jeunes dotés de hautes capacités, sur les
points suivants:

— la formation initiale et continue du corps professoral relative
au profil et aux caractéristiques des éléves a hautes capacités,
ainsi qua leur détection et a la prise en charge éducative
dont ils ont besoin,

— la mise en commun des procédures qui permettent une
détection précoce de la présence de hautes capacités intellec-
tuelles chez les éleves dans leur ensemble et plus particulie-
rement ceux qui sont issus de secteurs ou milieux sociaux
défavorisés,

— la conception et lexécution de mesures pédagogiques
destinées aux éleves a hautes capacités intellectuelles. Ces
mesures doivent comprendre des actions menées a l'intérieur
comme a l'extérieur des établissements d’enseignement ordi-
naire,

— lintégration dans la formation du corps professoral des
valeurs de I'humanisme, de la réalité du pluriculturalisme,
de l'utilisation a des fins pédagogiques des technologies de

I'information et de la communication et enfin, de la stimu-
lation de la créativité, de I'esprit d’innovation et de la capa-
cité dinitiative.

1.7  Une meilleure attention portée a I'éducation des enfants
et des jeunes dotés de hautes capacités doit inclure leur éduca-
tion émotionnelle, particulierement importante durant l'adoles-
cence, l'acquisition des compétences sociales et viser a faciliter
leur intégration et inclusion dans la société, leur insertion
professionnelle et a développer leur capacité a travailler en
équipe.

1.8 1l simpose dexploiter les mécanismes et procédures
d’échanges d'étudiants et de séjours temporaires détudes a
Iétranger de facon que puissent y participer les éleves qui
sont considérés comme dotés de hautes capacités, en particulier
lorsqu'ils sont issus de milieux défavorisés.

1.9 1l convient d’exploiter les opportunités d’échange d'infor-
mations et de bonnes pratiques entre les Etats membres de
I'Union européenne en matiére de repérage et de suivi des
éleves et des étudiants a hautes capacités.

1.10  L'esprit d’entreprise doit étre encouragé chez les enfants
et les jeunes a hautes capacités, dans un esprit de responsabilité
et de solidarité soucieux du bien-étre de la société dans son
ensemble.

2. Contexte général

2.1  Le programme Europe 2020, «stratégie pour une crois-
sance intelligente, durable et inclusive», que la Commission
européenne a approuvé en 2010 reprend parmi ses trois prio-
rités fondamentales la quéte d'une «croissance intelligente pour
le développement d’une économie fondée sur la connaissance et
l'innovation». Dans cette perspective, la formation de tous les
citoyens se mue en ressource essentielle pour assurer 'avenir de
I'Union européenne et cette promotion implique, entre autres,
de mieux repérer les personnes a hautes capacités et d’améliorer
les efforts éducatifs qui leur sont destinés.

2.2 Les politiques d’éducation actuellement menées par les
Etats membres de I'Union européenne donnent une grande
importance a l'attention accordée a la diversité de la population
scolaire, qui peut étre définie comme l'engagement doffrir a
tout étudiant le suivi pédagogique dont il a besoin pour tirer
le maximum de son potentiel. Dans cet effort déployé envers
tous les éleves, il y a lieu d’augmenter les ressources actuelle-
ment consacrées a ceux qui présentent des capacités intellec-
tuelles élevées.

2.3 En ce qui concerne le repérage et le suivi pédagogique
des éleves a hautes capacités intellectuelles, le tableau d'en-
semble qui ressort a l'analyse de la situation actuelle dans
I'Union européenne est des plus hétérogenes. Il fait en outre
apparaitre clairement la nécessité d’améliorer les pratiques et
activités pédagogiques ciblant ce type d’éleves, les carences en
la matiere étant conditionnées par le manque de formation
spécifique du corps enseignant a cet égard.
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3. Les hautes capacités intellectuelles
3.1 Le concept

3.1.1  Les études et recherches internationales s'accordent sur
le fait que les personnes ayant un profil a hautes capacités sont
présentes dans tous les groupes sociaux (?). Ce principe s'ap-
plique a la population des Etats membres de 'Union euro-
péenne. D'un point de vue social, politique et éducatif, le repé-
rage et le suivi des personnes a hautes capacités est une théma-
tique qui est apparue assez récemment et dont l'importance
augmentera sans aucun doute au cours des prochaines années.
Un consensus se dégage de ces mémes travaux pour affirmer
quaméliorer le repérage et la prise en charge pédagogique des
éleves a hautes capacités nécessite que la société tout entiere
s'engage, depuis les responsables politiques jusqu’aux partenaires
sociaux, en passant par le corps enseignant, les scientifiques, les
chercheurs et les familles.

3.1.2  La littérature scientifique spécialisée en matiére de
hautes capacités reprend divers termes concernant les hautes
capacités intellectuelles, comme la «précocité» (résultats supé-
rieurs a ceux attendus pour un age spécifique), le «talent»
(compétences particulieres dans des domaines trés spécifiques
tels que les mathématiques, la musique, etc.), ou encore le «sur-
douement» ou les <hautes capacités», ce dernier concept étant
défini, a I'heure actuelle, par les caractéristiques suivantes:

— une capacité intellectuelle supérieure a la moyenne, en
rapport avec des compétences tant générales que spécifiques.
Bien que traditionnellement la référence adoptée fat la
présence d’'un quotient intellectuel supérieur a 130 sur une
échelle dont la moyenne est égale a 100, ces dernitres
années ce critére a été étendu et assoupli pour inclure 'éva-
luation dautres indicateurs également importants:

— un degré élevé de concentration et d’engagement vis-a-vis
des taches a réaliser: persévérance, intérét, ténacité, confiance
en soi, etc.,

S
N

Sur la base du groupe social le plus étudié, a savoir la population en
age scolaire, les estimations du pourcentage de personnes présentant
un profil de hautes capacités oscillent entre 2 et 15 % de la popu-
lation selon les indicateurs utilisés pour effectuer cette estimation. Le
critére le plus courant, celui du quotient intellectuel, prenait généra-
lement comme référence un quotient intellectuel égal ou supérieur a
130, ce qui s'applique a environ 2 % de la population. Actuellement,
il est admis que ce critére est trés restrictif et que I'évaluation des
capacités intellectuelles n'est qu'un des facteurs a prendre en compte
lorsqu'il s'agit de déterminer les hautes capacités. Cest pourquoi la
notion de hautes capacités s'est élargie et inclut des facteurs tels que
la créativité, Toriginalité, la capacité a établir des liens, déduire et
extrapoler. Dans cette perspective plus actuelle, le pourcentage des
personnes a hautes capacités peut s'‘élever a 10 voire 15 % de l'en-
semble de la population, bien que les estimations généralement
acceptées varient entre 5 et 10 % de la population. Comme intro-
duction au sujet, voir les études déja classiques de Joseph Renzulli ou
les études plus récentes de Borland, J.H. Myth 2. The gifted constitute
3% to 5% of the population (Mythe n°2, les doués représentent 3 a
5 % de la population) dans Gifted child quarterly, 53, 2009, Miraca,
G.: Exceptionally gifted children (Les enfants exceptionnellement doués),
New York, Routledge, 2004, et Robson, D.: High IQ kids: collected
insights, information and personal stories from the experts (Les enfants a
QI élevé: recueil de perspectives, d'informations et de cas personnels
en provenance d’experts), Free spirit publishing, 2007.

— de hauts niveaux de créativité, de souplesse et d’originalité
pour interroger, questionner, répondre et résoudre les
problémes et difficultés qui se présentent.

Bien que les hautes capacités dans le contexte des activités
scolaires et académiques saccompagnent généralement de
bons résultats scolaires, il est relativement fréquent de rencon-
trer des cas d’échecs scolaires chez les éléves a hautes capacités.
Le profil de hautes capacités ne doit pas étre considéré comme
une donnée statique mais comme un potentiel, qui pour étre
exploité, doit étre détecté, reconnu et suivi par la société, autre-
ment il peut étre perdu.

3.1.3  Un consensus regne également dans la littérature scien-
tifique pour affirmer que le profil des hautes capacités revét un
caractere multidimensionnel, c'est-a-dire étendu et polyvalent,
qui ne peut se réduire a la détermination du quotient intellec-
tuel, doit inclure également I'évaluation d’aspects tels que l'ori-
ginalité et la créativité intellectuelles et se trouve souvent condi-
tionné et influencé par des facteurs familiaux et socioculturels.
Parfois, comme dans le cas de certaines personnes souffrant
d’autisme ou d’'un handicap moteur particulier, les hautes capa-
cités peuvent coincider avec la présence d’'un handicap.

3.1.4  Les éléves et personnes qui présentent un profil de
hautes capacités sont présentes dans toutes les catégories et
couches de la société, sans distinction de sexe ou de condition
sociale méme si dans la pratique, les processus de détection sont
habituellement affectés par deux phénomenes qu'il convient de
prendre en compte, de maniere a les contrebalancer:

— les éleves a hautes capacités sont plus fréquemment détectés
dans les strates sociales moyennes et élevées, étant donné
que les familles qui s’y rattachent sont davantage informées
sur la question et que les entourages familiaux y exercent
une influence plus stimulante dans le domaine éducatif et
scolaire. Parfois, les faibles attentes des établissements d’en-
seignement quant aux capacités de leurs propres éleves
peuvent avoir une influence négative sur le repérage des
éleves a hautes capacités dans les milieux sociaux défavori-
sés,

— bien que les éleves et personnes a hautes capacités témoi-
gnent d’une tendance généralisée a privilégier la discrétion et
lanonymat, il est plus fréquent qu'ils soient détectés chez les
hommes que chez les femmes, en raison de facteurs cultu-
rels et psycho-évolutifs, qui montrent que les filles et les
femmes pouvant étre concernées sont plus enclines a
rester anonymes (3).

Par exemple, entre 1999 et 2012, le Programa de Enriquecimiento
Educativo para Alumnos con Altas Capacidades de la Comunidad de
Madrid (Programme d’enrichissement pédagogique pour les éleves a
hautes capacités de la communauté de Madrid) (Espagne) a enregistré
une participation, variant a peine, de 70 % d’étudiants et de 30 %
détudiantes.  Sur le méme théme, voir également Pérez,
L. Dominguez P. et Alfaro, E. (coords.) Actas del Seminario: situacién
actual de la mujer superdotada en la sociedad (Rapport sur le séminaire:
situation actuelle des femmes surdouées dans la société), Madrid,
Consejerfa de Educacion, 2002.

—
™



C 764

Journal officiel de I'Union européenne

14.3.2013

3.1.5 Comme pour le reste de la population scolaire, lorsque
nous faisons référence aux éléves et aux jeunes a haute capaci-
tés, nous devons tenir compte du fait quils constituent une
population tres hétérogene.

3.1.6 Il arrive de rencontrer des éléves qui tout en présentant
un profil de hautes capacités intellectuelles, peuvent éprouver
des difficultés a réussir leur scolarité et font partie de la popu-
lation en situation d’échec scolaire, pour des raisons qui peuvent
notamment étre l'absence ou linsuffisance d’un suivi éducatif
spécifique ou des problemes d’inadaptation. De méme, on en
rencontre fréquemment qui, apparaissant dotés de ces hautes
capacités, rencontrent des problemes de marginalisation et de
rejet par le groupe, qui contribuent également a aggraver chez
eux le risque d'échec scolaire. Détecter et suivre diment les
éleves a hautes capacités représente un élément qui peut et
doit contribuer & faire baisser le taux de décrochage scolaire
et augmenter celui des titulaires d’'un diplome de I'enseignement
supérieur, constituant I'un des objectifs éducatifs fondamentaux
du «programme Europe 2020: une stratégie pour une croissance
intelligente, durable et inclusive».

3.2 Détection et suivi pédagogique des éléves a hautes capacités

3.2.1  Améliorer le suivi des éléves a hautes capacités fait
intervenir plusieurs éléments distincts: détection initiale, évalua-
tion psychopédagogique et sociale, pour confirmer ou infirmer
la présence de ces facultés, et, enfin, réponse ou prise en charge
pédagogiques proprement dites, qui peuvent seffectuer tant au
moyen de I'éducation formelle que de I'éducation non formelle.

3.2.2 1l est communément admis qu'un nombre considérable
de sujets a hautes capacités échappent aux procédures de détec-
tion en la matiére. Celles-ci peuvent étre lancées a partir de la
fin de l'enseignement préprimaire ou au début du primaire.
Comme pour tout éléve qui présente des besoins spécifiques
d’assistance éducative, il est plus facile, lorsque la détection
des hautes capacités s'effectue de maniére précoce, d’y apporter
la réponse adéquate et le suivi pédagogique nécessaire et d'évi-
ter, par la suite, d'éventuelles situations d’échec ou de décro-
chage scolaires. Bien qu'il soit également possible de détecter les
hautes capacités a des stades d’éducation ou de vie plus avancés,
cette observation confére une importance toute particuliére au
processus de détection initiale et d'évaluation psychopédago-
gique des effectifs d’éleves susceptibles de présenter de hautes
capacités.

3.2.3  Habituellement, la détection initiale de I'éleve a hautes
capacités senclenche lorsque ses parents ou ses professeurs
remarquent que l'enfant se démarque des autres garcons ou
filles de son 4ge, ou montre parfois des signes d’inadaptation.
Ce repérage préliminaire, qui devra ensuite recevoir une confir-
mation ou une infirmation de la part de spécialistes, peut
reposer sur les indicateurs suivants:

— son maniement de la langue: 'étendue de son vocabulaire,
sa précision dans I'emploi des termes, la complexité de la
structure de ses phrases,

— son excellente compréhension d'idées compliquées et
abstraites, les capacités dont il fait preuve, dans le méme
temps et a un niveau inattendu compte tenu de son age,
pour développer ou élaborer des idées,

— la qualité de ses questions, qui peuvent étre inhabituelles,
originales, compliquées ou encore empreintes de maturité et
d’intentions,

— sa capacité a élaborer des stratégies méthodiques et multi-
ples pour résoudre des problemes,

— son don dapprentissage rapide et facile, dés lors que son
intérét est éveillé,

— son comportement de la plus haute créativité pour produire
des idées, des objets ou des solutions a des problémes spéci-
fiques.

3.2.4  Pour les tranches d’age les plus précoces (jusqua 4 ou
5ans), il convient de montrer la plus grande prudence pour
verser un éléeve dans la catégorie des sujets a hautes capacités,
étant donné que le phénomene de la précocité ou la présence de
situations familiales stimulant fortement l'activité scolaire peut
donner lieu a un diagnostic prématuré (qui, éventuellement,
n'est alors ni stable, ni exact). Dans ces cas, il sera opportun
de procéder a une réévaluation de la situation quand l'individu
concerné soit consolidera ses hautes capacités, soit, au contraire,
se rapprochera des paramétres de la normalité.

3.2.5 Dans les milieux sociaux défavorisés, il arrive souvent
qu'un profil de hautes capacités soit masqué par des difficultés
ou des manques d’ordre socio-économique voire méme par les
faibles attentes des établissements d’enseignement eux-mémes et
se manifeste moins facilement que dans d’autres catégories. Il
importe de tenir compte de cet élément et de préter une atten-
tion particuliere au développement et a I'évolution des enfants
et des jeunes qui appartiennent a ces environnements défavori-
sés, afin de leur offrir la prise en charge éducative dont ils ont
besoin et qui comporte notamment la détection de ceux d'entre
eux qui sont susceptibles de présenter un profil correspondant a
de hautes capacités.

3.2.6  Parmi les aspects ou attentes dont il convient de se
garder en ce qui concerne les éléves et les jeunes a hautes
capacités, on notera les points suivants:

— escompter que l'enfant surdoué se distinguera dans tous les
domaines lors de son développement et qu'il sera émotion-
nellement mar, doté d’'un degré élevé d’autocontrole, indé-
pendant, responsable et soucieux de plaire a son professeur,

— penser quil sillustrera dans tous les domaines de son
parcours scolaire. Les enseignants nourrissent l'espoir que
les éleves «brillants» brilleront par leurs réalisations dans
tous les domaines,

— espérer que les enfants dotés de grandes capacités seront des
plus motivés pour sillustrer a I'école et qu'ils effectueront
avec application et intérét toute tche qui leur sera proposée.
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3.2.7  Des lors que les parents ou les enseignants d’'un enfant
ou d'un jeune pressentent qu'il pourrait présenter un profil a
hautes capacités, la détection initiale nécessite des instruments
d’évaluation spécifiques et doit étre effectuée par des spécialistes
professionnels de I'évaluation psychopédagogique qui peuvent
compter sur la collaboration des professeurs de I'établissement
scolaire. Cette expertise doit étre la plus variée et la plus
complete possible et comporter différents volets (environnement
scolaire, social et familial) et des moyens diversifiés de collecte
d’information, le but étant de pouvoir les appliquer a tout éleve,
quelles que soient ses origines familiales et sociales. Cet examen
étendu et diversifié permet d’établir le rapport psychopédago-
gique définitif, qui confirme ou infirme la présence de hautes
capacités.

3.3 Suivi pédagogique des éleves a hautes capacités

3.3.1  Une fois que la présence de hautes capacités a été
confirmée, les facteurs et parameétres qui peuvent faciliter une
réponse éducative adaptée au cas des éléves et jeunes concernés
sont les suivants:

— une ambiance stimulante, propice au développement de leur
potentiel,

— lautonomie et l'autocontrole,

— sentiment de faire partie d'un groupe d’amis et de cama-
rades,

— un entourage qui les accepte et leur fait confiance,

— un enseignement adapté a leurs besoins et un rythme d’ap-
prentissage personnalisé,

— la possibilité d'un parcours scolaire souple, qui leur permette
d’approfondir les matiéres,

— Tlacces a des ressources pédagogiques supplémentaires, en
complément de loffre éducative classique,

— Tlassouplissement de l'enseignement qu’ils suivent, sur des
aspects tels que les horaires, les activités, les moyens, les
matiéres ou les groupements,

— la participation des éleves a la planification de leur processus
personnel d’apprentissage.

3.3.2  Les divers modeles pédagogiques et systemes éducatifs
adoptent des démarches différentes quant a la maniére de
répondre aux besoins éducatifs que présente I'éleve a hautes
capacités. L'adoption des dispositions en la matiére peut s'ins-
crire dans deux tendances distinctes:

a) I'éducation différenciée: I'on forme dans un méme établisse-
ment d’enseignement des groupes d'éleves homogenes en
fonction de leurs capacités et de leur niveau d’apprentissage
respectifs,

b) I'éducation inclusive: les groupes d’éléeves sont hétérogenes et
le centre pédagogique offre des prises en charge adaptées a la
diversité des éleves dans chaque groupe.

3.3.3 A Theure actuelle, I'éducation inclusive constitue le
paradigme dominant dans les différents systemes éducatifs de
I'Union européenne. Elle implique la volonté d’offrir a tous les
éleves qui parcourent les premieres étapes éducatives un ensei-
gnement commun et un environnement scolaire attentif qui
tienne compte de la diversité et évite de constituer prématuré-
ment des groupes homogenes. Cette approche permet tout a fait
que dans les stades de I'éducation qui suivent ceux de l'ensei-
gnement obligatoire ou quand les lycéens approchent du terme
de leur formation secondaire et sont prés dentamer leur
parcours universitaire, certains Etats membres de I'Union euro-
péenne s'emploient a effectuer des expériences visant I'épanouis-
sement de talents spécifiques, ou des expériences de groupes
plus homogenes, destinées a des étudiants qui présentent de
hautes capacités ou réalisent des performances scolaires élevées.
L'analyse de la réalité actuelle laisse deviner quelle sera proba-
blement la tendance du futur, qui consistera a conserver I'édu-
cation inclusive pour les premiéres étapes du parcours pédago-
gique et ouvrir la voie pour des essais spécifiques de groupes
homogenes aux stades d'enseignement plus avancés ou post-
obligatoires.

3.3.4  Sagissant des éleves qui présentent un profil a hautes
capacités, certaines mesures pédagogiques spécifiques peuvent
étre adoptées au sein méme de I'établissement éducatif — étant
entendu que certaines dentre elles, de nature courante, sont
applicables a l'ensemble de la population scolaire. Elles se
présentent comme suit:

— mesures de nature courante:

— présentation de contenus avec différents degrés de difficulté,
groupements a caractére souple, diversification des activités
et extension du programme ordinaire,

— enrichissement de I'enseignement, qui est organisé autour de
la motivation et de lintérét de I'éleve pour des themes
spécifiques et articulé par ses propres soins,

— mesures de nature moins habituelle: interventions impli-
quant une adaptation du programme, dont I'éleve réalise lui-
méme l'extension ou l'enrichissement, par des modulations
personnelles dudit programme,

— mesures de nature exceptionnelle: actions supposant un
assouplissement des différents cycles et enseignements, avec
réduction de leur durée, I'éleve pouvant étre scolarisé avec
des condisciples plus 4gés. Elles ne s'appliquent que dans un
trés petit nombre de cas, pour quelque 3% des éléves
présentant un profil de hautes capacités.

3.3.5 En dehors de lécole, les éleves a hautes capacités
peuvent participer a des activités qui, pour étre programmées,
sont moins réglementées que les activités scolaires et leur
permettent d'entrer en contact avec des condisciples a hautes
capacités d’autres centres denseignement. Les activités hors
programme de ce type sont assez étendues et offrent un pano-
rama des plus variés. Elles pourraient étre soutenues par les
Etats, les administrations publiques et I'Union européenne.
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3.3.6  Ces deux types de prise en charge pédagogique, éduca-
tion formelle et éducation non formelle, ne constituent pas des
voies qui s'excluent mutuellement. Un effort pour améliorer le
suivi des éleves a hautes capacités doit englober I'un et l'autre
aspect, c'est-a-dire une double prise en charge, I'une a l'intérieur
de leurs centres scolaires et pendant les heures d’école, similaire
a celle que requiérent tous les éléves nécessitant un soutien
spécifique, et l'autre, complémentaire et hors programme, que
ce soit a l'intérieur ou a l'extérieur de I'établissement d’enseigne-
ment.

3.3.7 A Theure actuelle, le grand défi qui reste a relever est
d’assurer une amélioration notable de la prise en charge péda-
gogique des €leves a hautes capacités au sein de leur établisse-
ment, qui requiert d'améliorer la formation initiale et continue
du corps professoral pour ce qui est de les détecter et de les
accompagner pédagogiquement, dans le cadre général d’une
prise en compte de la diversité de la population scolaire.

3.3.8  Libérer le potentiel de tous les jeunes de I'Union euro-
péenne et, en particulier, de ceux qui sont surdoués représente
une question qui n'est pas du seul ressort du monde de I'édu-
cation. Il importe tout autant de mettre a exécution une poli-
tique économique et sociale qui permette doffrir a ces
personnes, dés leur jeune age, des emplois et des perspectives
pour tirer parti de leurs dons. En I'occurrence, 'Europe assume
une mission capitale, qui est de prévenir et d'empécher l'exode
des personnes les plus talentueuses, partant en quéte d’autres
endroits de la planéte ou leurs capacités trouveront a s'em-
ployer.

4. Le suivi des éléves a hautes capacités dans le contexte
européen

4.1 Vue d’ensemble

4.1.1  Au cours de ces dernicres années, différentes études se
sont attelées a brosser un tableau général de la situation qui
prévaut dans lensemble de I'Union européenne en ce qui
concerne les hautes capacités intellectuelles (¥). Les informations
qui se dégagent de leur contenu sont les suivantes:

— d'une maniére générale, les études révelent et mettent en
évidence la nécessité de changer et de remanier les pratiques
des établissements d’enseignement, afin d’améliorer l'atten-
tion accordée a la diversité de la population scolaire qui
inclut les éléves a hautes capacités,

Pour une analyse détaillée de la situation actuelle du suivi pédago-
gique des éleves a hautes capacités dans les Etats membres de I'UE,
voir les publications suivantes:

La atencion a los alumnos con altas capacidades en la Union Europea (Le
suivi des éleves a hautes capacités dans 'Union européenne), dans De
todo un poco, 11, publication annuelle du Programa de Enriquecimiento
Educativo para Alumnos con Altas Capacidades de la Comunidad de
Madrid (Programme d'enrichissement pédagogique pour les éleves a
hautes capacités de la communauté de Madrid), pp. 21-29, Madrid,
2009.

Gifted Learners. A survey of educational policy and provision (Les éleves
doués - Vue densemble de la politique et des dispositions éduca-
tives). Agence européenne pour le développement de I'éducation
pour les éleves a besoins spécifiques, 2009.

Eurydice (2006), Specific Educations Measures to promote all Forms of
Giftedness at School in Europe (Mesures pédagogiques spécifiques pour
la promotion scolaire de toutes les formes de talent en Europe),
Bruxelles, unité Eurydice.

Monks, FJ., Pfliger, R, Gifted Education in 21 European Countries:
Inventory and Perspective (L'éducation des éleves doués dans 21 pays
européens: état des lieux et perspectives), Université de Nimégue,
2005.

—_
<

— la législation en matiére d’éducation des différents pays tient
compte de l'existence des éléves a hautes capacités, mais elle
varie fortement lorsqu'il s'agit de déterminer si ces éleves
nécessitent ou non des mesures spécifiques de suivi pédago-

gique,

— les critéres pour la détection des hautes capacités s'élargis-
sent peu a peu, dépassant la conception traditionnelle, axée
exclusivement sur I'évaluation de l'intelligence, et font inter-
venir en regle générale également des tests spécifiques qui
évaluent la créativité et l'originalité ainsi que les rapports
scolaires, sociaux et familiaux fournis par les professeurs
et les familles,

— en matiere d'assistance aux éléves a hautes capacités, les
actions de nature extrascolaire s'inscrivant dans le cadre de
Iéducation non formelle prédominent généralement sur
celles qui s'inscrivent dans les programmes ou sont réalisées
dans le centre éducatif classique durant les heures d’école.
Les concours et tournois spécifiques s'adressant a des talents
particuliers (sciences, technologie, sports, musique, etc.) sont
plus fréquents que les initiatives destinées aux hautes capa-
cités en général,

— il existe une marge de progression importante en matiére de
formation, tant initiale que continue, du corps professoral
concernant le repérage et le suivi des hautes capacités.

4.2 Législation et prise en charge pédagogique

4.2.1 1l existe dans tous les pays de I'Union européenne des
associations privées de professionnels ou de familles qui orga-
nisent des activités extrascolaires destinées a exploiter les dons
des éleves a hautes capacités. En outre les administrations de
certains Etats qui sont chargées de l'enseignement promeuvent
également des actions ou collaborent a leur promotion.

4.2.2  Dans les pays dont se compose 'Union européenne,
I'éventail couvert par la prise en charge pédagogique des éleves a
hautes capacités est le suivant:

— la quasi-totalité des pays qui constituent I'Union européenne
prévoient dans leur législation l'un ou lautre type de
mesures pédagogiques qui font référence a ces éléves.
Certains pays ont édicté des dispositions éducatives géné-
rales, applicables a l'ensemble des étudiants mais n’établis-
sent pas de distinction entre les éleves hautement doués ou
pourvus de talents et les autres, car elles visent I'excellence
de tous,

— la majorité des pays établissent des groupements hétéro-
génes déleves dotés de capacités différentes, en s'efforcant
de laisser la possibilité de réaliser un suivi des éleves au sein
de chaque groupe. Par ailleurs, certains pays procedent a des
groupements homogenes d’éleves en fonction de leurs capa-
cités et de leurs résultats scolaires bien que certains d'entre
eux ne le font que pour rassembler des talents sportifs ou
artistiques,
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— en ce qui concerne les moyens dassouplir ou daccélérer
l'enseignement, a savoir la possibilité pour un éleve de
suivre les cours d'un niveau scolaire plus élevé que celui
de son 4ge, des possibilités en ce sens sont prévues dans
la 1égislation de la majorité des pays, sans quil existe de
critere uniformisé pour la mettre en ceuvre. Certains Etats
membres autorisent les éleves particulierement doués de
l'enseignement secondaire & participer précocement a des
projets et a suivre des cours personnalisés dans les univer-
sités.

4.3 Formation du corps professoral

43.1 Malgré le contexte économique actuel difficile, qui
touche également le systtme éducatif, et les défis auxquels
sont confrontés les enseignants dans leur travail quotidien, il
est nécessaire d’améliorer la formation spécifique du corps
professoral dans ce domaine, tant initiale que continue.

432 La plupart des pays de I'Union européenne prévoient,
dans les programmes détudes officiels destinés a former leurs
futurs professeurs, une forme d’enseignement spécifique qui les
initie au suivi des éléves a hautes capacités en tant que matiére
spécifique ou dans le cadre de la matiere générale portant sur
l'attention a accorder a la diversité de la population scolaire.

4.3.3  Dans leurs plans en la matiere, seulement la moitié des
pays assurent a leurs enseignants une formation continue gérée
par des organismes publics, cette filiere formative officielle voisi-
nant avec loffre de certains établissements privés.

434  Silon analyse I'état de la question dans I'Union euro-
péenne, on peut dire en substance que le panorama qui se
dessine présente une grande marge d’amélioration dans les
domaines suivants:

Bruxelles, le 16 janvier 2013.

— la formation initiale et continue du corps professoral, dans
le but d’améliorer la perception quont les enseignants des
éleves a hautes capacités, de mieux leur faire connaitre ce
profil d'éleves, ainsi que les méthodes pour le détecter et
appliquer un suivi pédagogique spécifique,

— lintégration dans la formation du corps professoral des
valeurs de I'humanisme, de la réalité du pluriculturalisme,
de l'utilisation a des fins pédagogiques des technologies de
I'information et de la communication et enfin, de la stimu-
lation de la créativité, de l'esprit d'innovation et de la capa-
cité d'initiative,

— la mise en commun des procédures d’évaluation psychopé-
dagogique et des parametres sociaux et familiaux qui inter-
viennent dans le repérage des éleves dotés de hautes capa-
cités intellectuelles. Cette détection doit s'effectuer a un age
précoce mais doit également se préter a étre réalisée a des
étapes éducatives plus avancées et y compris sur les lieux de
travail des personnes ayant déja un emploi,

— la conception et I'exécution de mesures de suivi pédagogique
destinées a la catégorie des éleves a hautes capacités intellec-
tuelles ou présentant d'autres caractéristiques exception-
nelles, a lintérieur comme a l'extérieur des établissements
d’enseignement ordinaire dans le cadre de I'éducation non
formelle: programmes d’enrichissement des contenus péda-

gogiques,

— lélaboration et le lancement de mécanismes et procédures
qui facilitent I'éducation tout au long de la vie des personnes
a hautes capacités intellectuelles, en particulier lorsquelles
accedent a l'université et en suivent les cours.

Le président
du Comité économique et social européen

Staffan NILSSON
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